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1. Wstep

Zmieniajgca si¢ rzeczywistos¢ cywilizacyjna i otwarty styl edukacji przygotowuja do kontaktéw z przed-
stawicielami innych spotecznosci i kultur. Jezyk obcy staje si¢ kluczem w podrézach po zjednoczonej
Europie, w nawigzywaniu korespondencji, poszukiwaniu pracy, aktywnym uczestnictwie w europejskich
programach i projektach. Sposoby i poziomy jego opanowywania opisuja dokumenty ministerialne, zalece-
nia ekspertéw Rady Europy, materialy i sprawozdania komisji egzaminacyjnych oraz literatura przedmiotu.

Niniejszy program nauczania j¢zyka niemieckiego dla liceum ogo6lnoksztalcacego, liceum profilowanego
i technikum napisany zostal z mysla o rozpoczynajacych nauke jezyka obcego jako pierwszego lub jako
drugiego, gdy nauczanie tego jezyka stanowi kontynuacj¢ nauczania w gimnazjum (wariant B Podstawy pro-
gramowej), lub rozpoczynajacych nauke jezyka obcego jako drugiego od poziomu zerowego (wariant C
Podstawy programowej). Uwzglednia on nowe wymagania stawiane uczniom, nauczycielom i autorom
podrecznikéw. Prowadzi odbiorcéw programu do realizacji ich celéw, wspiera proces dydaktyczny, pozwala
wlasciwie zaplanowac i oceni¢ prace.

Do realizacji tego programu proponowana jest m.in. oparta na doswiadczeniach matury 2005 nowa seria
., Direkt” Wydawnictwa LektorKlett. Umozliwi ona nauczycielom systematyczng realizacj¢ celéw eduka-
cyjnych, zadan szkoly, treSci nauczania oraz uzyskanie osiagni¢¢ okreslonych w Podstawie programowej
ksztalcenia ogdlnego, Europejskim Systemie Opisu Ksztalcenia Jezykowego (ESOKJ) i Standardach wymagavi egzamina-
cyjnych w wariancie B. Zastosowanie wskazanego podr¢cznika wiodgcego lub innych nie wyklucza uzycia
materiatéw uzupeiniajacych, np. artykuléw z prasy niemieckojezycznej, r6znego typu nagran, programéow
komputerowych, materialéw dost¢pnych w internecie. Pomoze to wdrozy¢ uczacych si¢ do samodzielnej
pracy nad jezykiem i nieustannego treningu opanowywanych sprawnosci.

Autorka



2. Informacja o autorce programu

Ukonczyla filologie germanska na Wydziale Filologicznym Uniwersytetu Slaskiego w Katowicach, studia
podyplomowe dla nauczycieli jezyka niemieckiego na Uniwersytecie Wroctawskim i studia doktoranckie na
Wydziale Neofilologii Uniwersytetu im. A. Mickiewicza w Poznaniu.

Jest autorkg publikacji z zakresu metodyki nauczania jezyka niemieckiego i wspdtautorka materialéw
dydaktycznych dla edukatoréw nauczycieli jezyka niemieckiego (Instytut Goethego w Warszawie). Ma trzeci
stopien specjalizacji zawodowej i jest nauczycielem dyplomowanym j¢zyka niemieckiego. Jako absolwentka
szwajcarskiego projektu doskonalenia zawodowego nauczycieli, licznych kurséw doskonalgcych w kraju i za
granicg i egzaminator Nowej Matury dzieli si¢ swoim doswiadczeniem, prowadzac szkolenia dla nauczycieli
w ramach projektu Delfort. Pracuje jako nauczyciel jezyka niemieckiego w Liceum Ogdélnoksztatcagcym
w Myszkowie i w Nauczycielskim Kolegium Jezykéw Obcych w Czestochowie.



3. Ogodlna charakterystyka programu

Do szkot ponadgimnazjalnych trafiajg uczniowie o zréznicowanym poziomie kompetencji jezykowej. Wobec
koniecznosci zdawania jezyka obcego na egzaminie maturalnym uczniowie wybieraja ten, ktérego uczg si¢
dtuzej. Najczesciej jest to jezyk angielski. Czasem z r6znych przyczyn decydujg si¢ na zdawanie dwo6ch
jezykéw obceych lub tego, ktérego ucza si¢ od podstaw. Skrécony do trzech lat cykl nauki w szkotach ponad-
gimnazjalnych wymaga od nauczycieli i uczniéw duzej koncentracji i wysitku w realizacji celu nadrzednego,
jakim jest osiggni¢cie w miar¢ sprawnej kompetencji komunikacyjnej, oznaczajacej umiejetnos¢ porozu-
miewania si¢ w mowie i w pisSmie we wszystkich waznych sytuacjach zycia codziennego, a tym samym przy-
gotowanie si¢ do egzaminu maturalnego na poziomie podstawowym.

Niniejszy program zostal oparty na Rozporzgdzeniu Ministra Edukacji Narodowej i Sportu z dnia 26 lutego 2002 r.
w sprawie podstawy programowej wychowania przedszkolnego oraz ksztalcenia ogolnego w poszczegolnych typach szkol
(Dz. U. Nr 51 7 29.05.2002) ze zmianami 6.09.2003 i 13.01.2005 i Rozporzqdzeniu Ministra Edukacji Narodowej z
24 paZdziernika 2005 r. w sprawie warunkow i sposobu oceniania, klasyfikowania i promowania uczniow i sluchaczy oraz
przeprowadzania egzaminow i sprawdzianow w szkolach publicznych i dotyczy calego IV etapu edukacyjnego bez
podziatu na poszczegdlne klasy.

Program opiera si¢ na przestankach pedagogiki humanistycznej. Proponuje on nauczanie jezyka niemieck-
iego stosownie do potrzeb, zdolnosci i mozliwosci uczniéw.

Uczen, bedacy w centrum zainteresowania nauczyciela i calego procesu nauczania, ma warunki do wzbo-
gacenia wlasnej osobowosci, rozwijania swojego stylu uczenia si¢, samodzielnego kierowania swojq nauka,
ma poczucie przydatnosci tresci, ktérych si¢ uczy, i wiary we wilasne sily. Kazda lekcja przynosi mu nowa
porcj¢ materiatu, ktéry jest praktyczny i interesujacy.

Nauczyciel musi stara¢ sie stwarza¢ warunki, by jego uczniowie od poczatku jak najwiecej stuchali i moéwili.
Nie bez znaczenia jest cz¢stotliwo$¢ tych prob. Im czesciej bedziemy aktywizowacé uczniéow w czasie lekcji,
pobudzac¢ ich aktywno$¢, angazowac ich zmysty, wdrazac do pracy w réznych zespotach, tym szybciej opanu-
ja dany materiat.

W rozwijaniu poczucia wlasnej wartosci pomocna jest pozytywna informacja zwrotna. Nie powinna ona
dotyczy¢ tylko wiedzy, ale i umiejetnosci, samodzielnosci w rozwigzywaniu probleméw, zaangazowania w
proces lekcyjny i prac¢ wlasna.

Z doswiadczenia zawodowego autorki wynika, ze wlasciwa atmosfera na lekgji, klimat zaufania i wzajemny
szacunek, a takze dostrzeganie wysitku uczniéw pozwalajg na osigganie przez nich sukceséw, eliminuja lgk
przed méwieniem, stuchaniem, motywujq do wigkszego wysitku w pokonywaniu trudnosci w pisaniu, zapa-
mi¢tywaniu nowych siéwek czy struktur.

Objecie szczegdlng opieka uczniéw o mniejszych zdolnosciach jezykowych oraz uczniéw ze specyficznymi
trudnosciami w czytaniu i pisaniu daje im szans¢ na opanowanie podstaw jezyka z zachowaniem czasu dla
rozwijania swoich zainteresowan i pasji. Stworzenie klimatu dialogu, ktéry umozliwia ustalenie, co jest dla
ucznia trudne i w jaki sposéb te trudnosci pokonad, oznacza przejecie przez uczniéw odpowiedzialnosci za
wlasne uczenie sig.

Ustalenie indywidualnych potrzeb i celéw uczniéw na poczatku etapu ksztalcenia daje szans¢ na
wychowanie obywatela, ktéry chce zdoby¢ jezykowa przepustke do krajéw, w ktérych by¢ moze bedzie turys-
ta, klientem, goSciem czy pracownikiem.

Celem programu jest pomoc nauczycielom w organizacji procesu dydaktycznego w celu przygotowania
uczniéw do egzaminu maturalnego w zakresie receptywno-produktywnym na poziomie podstawowym:
wariant B lub C.



Ksztalcenie jezykowe jest procesem zltozonym i dlugotrwalym. Wymaga powigzania wiedzy i umiejetnosci,

metod i technik, kierowania si¢ szeregiem zasad dydaktycznych. ,,(...) nie istnieje jedna idealna metoda,

ktéra mozna zastosowaé w kazdych warunkach i ktéra zawsze daje znakomite efekty.” (Pfeiffer 2001, 82).

Istnieje wiele koncepcji, ktére nalezy bra¢ pod uwage, realizujac cel nadrzedny, jakim jest opanowanie jezyka

na poziomie zapewniajagcym w miar¢ sprawng komunikacje w odniesieniu do zycia codziennego.

W celu efektywnego nauczania j¢zyka niemieckiego na IV etapie edukacyjnym program proponuje:

* systematyczne ksztalcenie wszystkich sprawnosci jezykowych od samego poczatku zgodnie z zasadg stop-
niowania trudnosci: vom Wort — zum Satz — zum Text,

* mozliwie wczesne zapoznanie ucznia ze strategiami uczenia si¢ 1 wspieranie go w pokonywaniu trudnosci,

* dbato$¢ o stosowanie réznorodnych, adekwatnych do typéw uczacych si¢, Srodkéw dydaktycznych
wzmacniajacych zapamietywanie,

* wlagczanie w proces lekcyjny doswiadczen uczniéw, aktywizowanie ich umozliwiajace im udzial w
otwartych formach nauczania: projektach, grach dydaktycznych, scenkach, stacjach, prezentacjach,

* stosowanie r6znych form pracy grupowej na lekcjach, powierzanie uczniom réznych rél,

kontrastywne przedstawianie zjawisk jezykowych, zwrotéw pragmatycznych, kolokacji leksykalnych,

stosowanie dostepnych pomocy multimedialnych,

zroznicowane formy oceniania uczniéw wedlug znanych im kryteriow w celu budowania motywacji
i przygotowania do oceniania kryterialnego na egzaminie maturalnym,

* zapoznawanie uczniéw z krajami niemieckiego obszaru je¢zykowego w ujeciu kontrastywnym
z uwzglednieniem geografii, historii i kultury polskiej.

4. Realizacja programu

4.1. Adresaci programu

Program adresowany jest do nauczycieli licebw ogoélnoksztalcacych, licebw profilowanych i technikow.
W dobie dostosowywania nauczania jezykéw obcych do standardéw europejskich zawartych w materiatach
Rady Europy — Europejskim Systemie Opisu Ksztalcenia Jezykowego i Profile Deutsch — nawet doSwiadczeni nauczy-
ciele poszukuja programéw zgodnych z dynamika zmian. Niniejszy program ma na celu zapozna¢ nauczy-
cieli z materialem nauczania przewidzianym na dany etap edukacyjny i wspiera¢ ich w prawidtowym i efek-
tywnym planowaniu procesu dydaktycznego w szczeg6lnosci w:

okresleniu cel6w nauczania,

opracowaniu wymagan edukacyjnych,

przygotowaniu rozkladu materiatu,

diagnozowaniu osiggni¢¢ ucznia,

przygotowaniu materialéw do egzaminu maturalnego na poziomie podstawowym,
rozwijaniu warsztatu metodycznego wspierajacego autonomic¢ ucznia,

poszerzaniu wiedzy kulturowe;j,

OoOo0oOooOogoooao

indywidualizacji nauczania.

Adresatami programu moga by¢ takze uczniowie, autorzy i wydawcy podrecznikéw, egzaminatorzy i eksperci
przedmiotowi.



4.2. Czas realizacji programu

Program przeznaczony jest do realizacji w liceum ogdlnoksztalcagcym, liceum profilowanym i technikum.
Zaktada on kontynuacj¢ nauczania jezyka niemieckiego jako drugiego lub rozpoczynanie nauki jezyka od
poziomu zerowego. Program moze by¢ realizowany w klasach, w ktérych jezyk niemiecki jest jezykiem pier-
wszym (2-3 godziny tygodniowo w cyklu trzyletnim), jak réwniez w klasach, w ktérych jest on jezykiem
drugim nauczanym od podstaw (2 godziny tygodniowo w cyklu trzyletnim). Od dodatkowych godzin
bedacych do dyspozycji dyrektora szkoly zalezy, czy i w jakim stopniu nauczyciele mogg wykorzystac
dodatkowe materialy audiowizualne, pras¢ mlodziezows, internet.

4.3. Liczebno$¢ grup

Optymalne warunki realizacji programu zapewniajg grupy liczace do 16 uczniéw. Taka liczebnos$¢ grup
pozwala na dobry kontakt z nauczycielem, umozliwia podzial na mniejsze grupy i kontrol¢ pracy w tych gru-
pach, sprzyja aktywizowaniu wszystkich uczniéw i atmosferze pracy. Praca w mniejszych grupach
umozliwia poswiecenie wigcej czasu na ¢wiczenie sprawnosci produktywnych, szczegdlnie trening
moéwienia. Wigksze grupy nie uniemozliwiajg realizacji programu, jednak nie sprzyjaja dobrej komunikacji
i aktywnosci wszystkich uczniéw.

4.4. Kwalifikacje nauczycieli

Na realizacje kazdego programu ogromny wplyw ma nauczyciel. Jest on bowiem odpowiedzialny za dostoso-
wanie treSci programowych do mozliwosci swojej klasy, czasu, warunkéw nauki. Cechami nauczyciela
powinny by¢ m.in. kreatywnos¢, elastycznosc i zorientowanie na ucznia i jego potrzeby. Powinien on posia-
da¢ pelne kwalifikacje zawodowe do nauczania jezyka niemieckiego w szkotach ponadgimnazjalnych
wymagane przez wladze o§wiatowe, na ktére sktadaja si¢ (por. Pfeiffer, 2001, s. 194):

1. kompetencja jezykowa,

2. kompetencja metodyczna,

3. kompetencja krajo- i kulturoznawcza,
4. kompetencja pedagogiczna,

5. kompetencja medialna.

Nauczyciel powinien wigc posiadac:

aktualng wiedz¢ na temat budowy i funkcjonowania jezyka obcego w komunikacji,
umiejetnos¢ kompetentnego uzycia jezyka w mowie i w pisSmie,

wiedze na temat tresci, wymagan i systemu oceniania egzaminu maturalnego,

biezaca wiedz¢ uzytkowa z dziedziny realio- i kulturoznawstwa,

umiejetnos¢ planowania, obserwacji i ewaluacji wlasnych proceséw nauczania,

umiejetnos¢ prawidlowego doboru materiatéw dydaktycznych zgodnie z formuta nowej matury,
umiejetnos¢ pracy zespotowej z uczniami,

umiejetnos¢ stosowania réznych srodkéw dydaktycznych i sprawnej obstugi mediéw,
umiejetnos¢ ksztaltowania w uczniach postawy otwartosci i tolerancji wobec innych kultur,
wiedz¢ na temat oceniania i pracy z uczniami ze specyficznymi trudno$ciami w czytaniu i pisaniu,
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wiedze¢ na temat autonomii ucznia.

Nauczyciel powinien by¢ ponadto otwarty na zewnetrzne i wewnatrzszkolne formy doskonalenia nauczycieli
i podnosi¢ swoje kwalifikacje poprzez udzial w seminariach, warsztatach metodycznych, krajowych
i zagranicznych kursach jezykowych, wymianach uczniéw i nauczycieli, lekcjach otwartych.

W przypadku braku wymaganych kwalifikacji zawodowych zaleca si¢ uzupeienie ich na studiach
uzupelniajacych prowadzonych przez wyzsze uczelnie i state doksztalcanie w ramach oferty Centralnego
Osrodka Doskonalenia Nauczycieli, Wojewoddzkiego Osrodka Metodycznego, Instytutu Goethego,
Okregowych Komisji Egzaminacyjnych i wydawnictw.



5. Cele nauczania

5.1. Cele kierunkowe

Niniejszy program uwzglednia wszystkie umiejetnosci kluczowe, jakie s okreslone w Podstawie programowej
dla IV etapu edukacyjnego. Sa to:

1. Opanowanie j¢zyka na poziomie zapewniajacym w miar¢ sprawna komunikacje w odniesieniu do spraw
zycia codziennego.

2. Przygotowanie do egzaminu maturalnego z j¢zyka na poziomie podstawowym.

5.2. Cele szczegoélowe

Szczegblowe cele nauczania jezyka niemieckiego sg oczekiwanymi osiggni¢ciami ucznia w zakresie czterech

sprawnosci jezykowych po zakonczeniu IV etapu nauki. Etap ten obejmuje 3 lata nauki. Osiggniccia te

opisuje Podstawa programowa dla wariantow B i C a takze ESOKJ dla poziomu Bl (por. rozdziat 8).

Mozna tu wyréznic:

* cele zwigzane z nabywaniem i rozwijaniem przez uczniéw czterech podstawowych sprawnosci
jezykowych: stuchania, méwienia, czytania i pisania,

* cele zwigzane ze zdobywaniem przez uczniéw wiedzy o historii, kulturze, tradycji, realiach krajoéw
niemieckiego obszaru jezykowego,

* cele zwigzane z autonomig ucznia i ksztalceniem jego umiej¢tnosci dodatkowych, jak korzystanie z tech-
nik kompensacyjnych, strategii uczenia si¢, korzystania z r6znych Zrédet wiedzy.

5.3. Cele wychowawcze

Cele wychowawcze sq zgodne z zalozeniami podstawy programowej. Zadaniem szkoty jest:
* rozwijanie u uczniéw poczucia wlasnej wartosci oraz wiary we wtasne mozliwosci, miedzy innymi przez
pozytywna informacj¢ zwrotng dotyczaca indywidualnych umiejetnosci jezykowych,

wspieranie uczniéw w rozwijaniu postawy ciekawosci, otwartosci i tolerancji wobec innych kultur,

rozwijanie wlasnej tozsamosci kulturowej,
* pomoc uczniom ze specyficznymi trudno$ciami w nauce pisania i czytania,

stopniowe przygotowanie ucznia do samodzielnosci w procesie uczenia si¢ jezyka obcego,

rozwijanie umiejetnosci pracy zespotowej przy opracowywaniu kreatywnych projektéw interdyscypli-
narnych,

rozwijanie motywacji do nauki jezyka przez stosowanie ré6znych form oceniania pracy ucznia.



6. Material nauczania

6.1. Tematyka

Zgodnie ze Standardami wymagari egzaminacyjnych uczen przyst¢pujacy do egzaminu maturalnego z jezyka
obcego na poziomie podstawowym powinien opanowac proste struktury leksykalno-gramatyczne
umozliwiajace formutowanie wypowiedzi poprawnych pod wzgledem fonetycznym, ortograficznym, mor-
fosyntaktycznym i leksykalnym w zakresie nizej podanych tematéw:

Zakres tematyczny

Przykladowa realizacja tematyki w serii Direkt

Czlowiek — dane personalne, wyglad
zewngtrzny, cechy charakteru, uczucia
i emocje.

nawigzywanie kontaktéw z réwiesnikami, opis nowo
poznanych o0séb, opis cech przyjaciél, okreslanie naro-
dowosci, opowiadanie historii rodzinnych, pierwsza
milos¢, opis marzen i zamierzen;

Dom — miejsce zamieszkania, opis domu,
pomieszczen w domu i ich wyposazenia,
wynajmowanie mieszkania.

opis miejsca zamieszkania, opisywanie pokoju, wynaj-
mowanie pokoju/mieszkania;

Szkola — przedmioty nauczania, oceny
i wymagania, zycie szkotly, ksztalcenie
pozaszkolne*.

informowanie o planie lekcji, przedstawianie
szkoly/klasy/nauczycieli, opisywanie upodoban przed-
miotowych, norm szkolnych;

Praca — popularne zawody i zwigzane z nimi
czynnosci, warunki pracy i zatrudnienia,
praca dorywcza*.

rozmowa na temat réznych zawodéw, opisywanie zawodu
marzen, poznawanie form pracy dorywczej;

Zycie rodzinne i towarzyskie — okresy zycia,
cztonkowie rodziny, czynnosci zycia
rodzinnego, formy spedzania czasu wolnego,
Swieta i uroczystosci, styl zycia.

opisywanie cztonkéw rodziny, przebiegu dnia, organizacji
przyjecia, organizowanie spotkan z przyjaciéimi,
nawigzywanie kontaktow;

Zywienie — artykuly spozywcze, przygoto-
wywanie potraw, posilki, lokale
gastronomiczne.

opisywanie upodoban zywieniowych, kuchni r6znych
narodow, zamawianie positkow z karty dan;

Zakupy i ustugi — rodzaje sklepéw, towary,
sprzedawanie i kupowanie, reklama¥*,
korzystanie z ustug*.

opisywanie r6znych form zakupdw, jakoSci towardw,
podawanie i negocjowanie cen, orientacja w sklepie;

Podrézowanie i turystyka — Srodki
transportu, baza noclegowa, informacja
turystyczna, wycieczki, zwiedzanie, wypadki
1 awarie*.

kupowanie biletu, zwiedzanie miasta, opisywanie
zabytkow, opisywanie drogi, poznawanie réznych form
spedzania wakacji, relacjonowanie zdarzen podczas
podrézy, wypadkéw drogowych;

Kultura — podstawowe dziedziny kultury,
tworcy i ich dzieta, uczestnictwo w kulturze.

kupowanie biletéw do kina, muzeum, planetarium,
na wystawge, biografie ludzi sztuki, zapoznanie z ofertg
kulturalna i korzystanie z niej;

Sport — popularne dyscypliny sportu,
podstawowy sprzet sportowy, imprezy
sportowe.

wyrazanie opinii o dyscyplinach sportowych, popularnych
sportowcach, mistrzostwach sportowych;

Zdrowie — higieniczny tryb zycia, podsta-
wowe schorzenia, ich objawy i leczenie,
niepelnosprawni, uzaleznienia*.

dyskutowanie o zdrowym stylu zycia, profilaktyce choréb,
kuracjach, dietach, problemach oséb niepeinosprawnych;
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Zakres tematyczny

Przykladowa realizacja tematyki w serii Direkt

Nauka, technika — odkrycia naukowe,
wynalazki, obstuga i korzystanie z podsta-
wowych urzadzen technicznych*.

dyskusja o stawnych ludziach nauki, wynalazcach,
rekordach, osiggnieciach techmiki, telefonii komoérkowej;

Swiat przyrody — klimat, $wiat roslin
1 zwierzat, krajobraz, zagrozenie i ochrona

Srodowiska naturalnego, kleski zywiolowe.

pogoda, zmiany klimatu i ich konsekwencje, zywioty,
ochrona Srodowiska, dziatalno$¢ proekologiczna;

Panstwo i spoleczenstwo — struktura
panstwa, urzedy*, organizacje miedzyna-
rodowe*, konflikty wewnetrzne i migdzy-
narodowe?*, przestepczosc*.

opisywanie aktualnych wydarzen polityczno-spotecznych,
stanu bezpieczenstwa panstwa, konfliktéw zbrojnych,
wspoélipracy mi¢dzynarodowej, poznanie roli organizacji
mi¢dzynarodowych;

Elementy wiedzy o krajach niemieckiego
obszaru jezykowego.

opis podrozy do krajéw niemieckojezycznych,
wypowiadanie si¢ na tematy z zycia i historii Niemiec,
prezentowanie znanych sylwetek Swiata kultury i polity-
ki, tradycje Swiagteczne, $wicta regionalne, stereotypy.

* nie dotyczy wariantu C

6.2. Zagadnienia gramatyczne

Przedstawiony ponizej zakres gramatyczny dotyczy wszystkich cz¢Sci serii Direkt.

Kategoria gramatyczna

Zakres

Czasownik

* odmiana czasownikéw regularnych i nieregularnych
Ww czasie Prdsens

* odmiana czasownikéw modalnych w czasie Présens

* odmiana czasownikéw rozdzielnie i nierozdzielnie
ztozonych w czasie Prdsens

tryb rozkazujacy czasownikéw

formy konkurencyjne czasownikéw modalnych
* odmiana czasownikéw zwrotnych

* znaczenie i uzycie czasownika lassen*

* tworzenie czasu przesziego prostego Priteritum

* tworzenie czasu przesziego zlozonego Perfekt

rekcja wybranych czasownikow
* tworzenie czasu przyszilego Futur I

* tworzenie trybu przypuszczajacego Konjunktiv 11
czasownikéw modalnych i innych*

* tworzenie trybu przypuszczajacego Konjunktiv I*

* forma opisowa trybu przypuszczajacego
wiirde+ bezokolicznik*

uzycie trybu przypuszczajacego w nierzeczywistych
zdaniach warunkowych, zyczeniach, poleceniach,
prosbach, propozycjach, mowie zaleznej*

e strona bierna czasownika




Rodzajnik

rodzajnik okreslony, nieokreslony

uzycie rodzajnika

Rzeczownik

rodzaj rzeczownika
liczba mnoga rzeczownika
deklinacja mocna rzeczownika

deklinacja staba rzeczownika

Liczebnik

liczebniki gtéwne

liczebniki porzadkowe

Zaimek

odmiana zaimkéw osobowych
odmiana zaimkéw dzierzawczych
zaimek nieosobowy man

zaimki pytajace i wskazujace

Przymiotnik

odmiana przymiotnika z rodzajnikiem okreslonym,
nieokreslonym, bez rodzajnika, po przeczeniu kein,
zaimku dzierzawczym, po zaimkach liczebnych przez
wszystkie przypadki

stopniowanie przymiotnika

Przyimek

przyimki lokalne z biernikiem i celownikiem
przyimki z celownikiem
przyimki z biernikiem

przyimki z dopelniaczem

Skladnia

zdania pytajace

bezokolicznik z zu i bez zu

miejsce dopelnienn w zdaniu

miejsce przeczenia w zdaniu

szyk wyrazéw w zdaniach prostych i ztozonych
zdania okolicznikowe przyczyny ze spdjnikiem weil
zdania dopelnieniowe ze spdjnikami dass i ob
zdania warunkowe ze spdjnikiem wenn

zdania czasowe ze spdjnikami als i wenn

okolicznikowe przyzwolenia ze spéjnikami obwohl,
trotzdem

zdania okolicznikowe celu ze spdjnikiem damit, um ... zu

zdania wzgledne z zaimkami der, die, das / die,
a takze z wyrazami pytajnymi*

11
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* zdania okolicznikowe sposobu i konstrukcje
bezokolicznikowe z ohne ... zu i anstatt ... zu*

¢ przydawka rozszerzona*

Stowotwoérstwo * rzeczowniki zlozone
* tworzenie rzeczownikéw od czasownikow,
przymiotnikéw, imiestowow
¢ stowotworstwo przymiotnika
Przeczenia * przeczenie kein, keine

* przeczenie nicht, nichts

* nie dotyczy wariantu C

6.3. Funkcje jezykowe

W trakcie trzyletniej nauki uczeni powinien opanowac nastepujace funkcje jezykowe:

Powitanie, pozegnanie, repliki,
warianty regionalne.

Hallo! | Tag! / Guten (Morgen)(Tag)! / Guten Tag, Peter! /
Griif3 dich! / Griify Gott! | Servus! | Gruezi! / Auf
Wiedersehen! | Bis spdter! / Bis dann! | Tschiis!

Przedstawianie siebie i innych, pytanie
0 samopoczucie, reagowanie na takie
pytanie.

Ich heifie ... | Mein Name ist ... / Ich bin ... / Das ist ... /
Wie geht’s dir? | Wie geht's Thnen? | Sehr gut, danke! /
Es geht, danke!

Inicjowanie i podtrzymywanie rozmowy.

Hast du eine E-Mail-Adresse? | Wo wohnen Sie? | Wie heifSt du? /
Sagen Sie mal, Herr ...! / Na ja, wissen Sie ... | Weifst du ...? /
Meinst du ...?

Wyrazanie i uzasadnianie opinii,
pytanie o opinig.

Ich finde ... | Ich glaube ... | Findest du das Sofa bequem? /
Wie findest du Sara? / Ich bin der Meinung ... /| Was meinst du
dazu?

Uzyskiwanie i udzielanie informacgji.

Ist der Teppich fiir den Flur? | Wie findest du den Teppich?

Identyfikowanie i opisywanie oséb,
miejsc, przedmiotéw, zdarzen.

Auf dem Foto sehe ich ... / Die Situation spielt ... / Das Sofa
ist sehr bequem. | Meine Schule ist grofS. / Es ist schon und
angenehm.

Okreslanie miejsca, czasu, czgstotliwosci.

Im Restaurant , Nessic” esse ich ... /| Das Denkmal steht am
Hafen. / Im Juni 2002 ... | Am 11. September ...

Okre$lanie iloSci, przynaleznosci, jakoSci.

Dirk hat viele Freunde. | Wem gehdrt die Klarinette? Nein, sie
gehort mir. [ Super!

Por6éwnywanie cech os6b, przedmiotéw,
miejsc, zdarzen.

Michael ist der siif3este Kerl, den ich kennengelernt habe.

Wyrazanie upodoban, nastrojéw, uczud.

Mein Lieblingsfach ist ... / ... ist super! / ... mag ich. / Lecker! /
Wir hatten Angst. | Wir waren sehr aufgeregt. / Es wdre schon,
wenn ... / Ich freue mich...

Wyrazanie pro$by, podzickowania,
przeprosin.

Mutti, kaufst du mir ein Handy?/ Kannst du mir bitte
helfen? | Tut mir Leid!

Opisywanie umiejetnosci, planéw, marzen.

Ich will meine Ferien sinnvoll verbringen. / Ich fliege in die
USA. / Ich trdume von ...




Relacjonowanie zdarzen z przesziosci. Der Diebsturm war im Mittelalter ein Gefingnis. / Ich war
gestern in der Schule.

Wyrazanie preferencji, braku Ich mag lieber ... / ... macht keinen Spaf! / ... ist doof! /

zainteresowania, zdenerwowania. Verdammt!

Negocjowanie miejsc, cen, termindw. Was kostet das ...? | Einverstanden! /| Gute Idee!

Wyrazanie grzecznosci jezykowej. Entschuldigung, wie komme ich ...? / Vielen Dank! / Bitte!

Wyrazanie przypuszczenia.* Ich vermute ... / Hoffentlich ... / Ich hoffe ... / Ich wiirde ...

* nie dotyczy wariantu C

6.4. Tresci kulturowe

Jezyk obcy jest nicodlgcznym elementem kultury danego narodu. Dlatego rozwijaniu kompetencji komu-

nikacyjnej powinno towarzyszy¢ rozwijanie Swiadomosci, a co za tym idzie — kompetencji kulturowej. Uczen

powinien umie¢ obiektywnie postrzegaé rzeczywistosé, widzie¢ réznice miedzy kulturg wtasng i obcg, by¢

wrazliwy i tolerancyjny.

Do sktadnikéw kultury szeroko pojetej zaliczamy:

nawigzywanie kontaktéw: powitanie, pozdrawianie, przedstawianie, tytutowanie,
skladanie zyczen,

prowadzenie korespondencji,

wyrazanie wlasnej opinii,

spozywanie positkéw, zwyczaje kulinarne,
spedzanie czasu wolnego,

sposob urzagdzania mieszkania,

reguly zachowania, ubior,

jezyk ciala: gesty, mimika,

tradycje i obrzgdowos¢,

obchodzenie swigt i uroczystosci,

relacje miedzy pokoleniami, modele rodziny,
stosunki w pracy i zyciu publicznym,

opieke zdrowotng, spoteczng,

poglady, postawy, system wartosci.

Wiedza kulturowa charakteryzujaca dane spoteczenstwo moze by¢ przekazywana posrednio i bezposrednio.

Nauczyciel moze stosownie do poziomu klasy i liczby godzin wybiera¢ techniki rozwijajace kompetencje kul-

turowaq uczniéw. Sg to np.:

wystrdj klasy plakatami, mapami, kaciki tematyczne promujgce kulture krajéw niemieckoj¢zycznych,
nastr6j i atmosfera klasy, ktéra moga tworzy¢ muzyka, barwy $cian, flagi,

projekty promujace np. zwyczaje kulinarne, sposéb spedzania wolnego czasu,

gry i symulacje jezykowe uswiadamiajgce réznice kulturowe,

organizowanie wymiany szkolnej,

opracowywanie albuméw tematycznych,

organizowanie wieczoréw poezji, piosenki niemieckiej,

konkursy wiedzy o krajach niemieckojezycznych,

organizowanie dni kultury tych krajow,

spotkania z pracownikami Instytutu Goethego, cudzoziemcami.
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7. Realizacja metodyczna programu

7.1. Wybér podrecznika

Warunkiem realizacji celéw ogélnych i szczegdélowych zawartych w Podstawie programowej jest wybér metody
i odpowiednich materiatéw glottodydaktycznych. Wybdér podrgcznika nalezy do nauczyciela lub zespotu
przedmiotowego w danej szkole. Jedna z propozycji jest wspomniany juz podrecznik z serii Direkt
Wydawnictwa LektorKlett adresowany do uczniéw liceum ogélnoksztalcacego, liceum profilowanego i tech-
nikum, ktéry umozliwia realizacje celéw, zadan szkoly i treSci nauczania oraz uzyskanie osiggnigc
przewidzianych w wariancie B i C Podstawy programowej.

Koncepcja podrecznika jest spdjna z przewidywanym zakresem kompetencji komunikacyjnej na konicu IV
etapu edukacyjnego. Odpowiada ona zalozeniom nowoczesnego programu nauczania, w ktérym to uczen
jest w centrum zainteresowania procesu dydaktycznego. Wymagac si¢ bedzie od niego zainteresowania
opanowaniem jezyka na poziomie podstawowym, zaangazowania w rozwijanie swoich wiadomosci
i umiejetnosci, samodzielno$ci w uczeniu si¢, umiejetnosci korzystania ze stownikéw obcojezycznych, pracy
grupowej.

Seria Direkt:

® proponuje pelen katalog tematéw maturalnych,

e oferuje trening maturalny od pierwszej lekgji,

® przygotowuje do porozumiewania si¢ z uzytkownikami jezyka niemieckiego w réznych sytuacjach
zycia codziennego,

® zawiera podstawowe Srodki jezykowe potrzebne do porozumiewania si¢ z uzytkownikami j¢zyka

niemieckiego w réznych sytuacjach zycia codziennego,

proponuje progresj¢ réwnomierng w zakresie rozumienia ze stuchu, czytania ze zrozumieniem i méwienia,

realizuje tematyke o wymiarze interkulturowym,

prezentuje techniki wspierajace proces uczenia si¢ i zapami¢tywania,

wspiera autonomi¢ ucznia,

stosuje ewaluacje pracy ucznia.

W podreczniku znajduje sie komponent maturalny obejmujacy elementy informacyjne dla ucznia o egza-
minie maturalnym i cz¢$¢ praktyczng (zadania maturalne).

1. Strona wprowadzajaca: informacja o realizowanym w danej lekcji temacie z katalogu oraz o typach zadan
maturalnych wprowadzonych i ¢wiczonych na danej lekcji.

2. Zadania maturalne wkomponowane w kazdy rozdziat (ABI Sprechen, ABI Schreiben).

. CatoSciowy trening maturalny (ABI)Fertigkeitstraining (Horen, Lesen, Schreiben, Sprechen).

AW

. Twoje portfolio maturalne — calo$ciowa informacja o wszystkich typach zadan na egzaminie maturalnym
oraz zestawienie wszystkich zadan, ktérych realizacje uczen samodzielnie odnotowuje, przez co na
biezaco kontroluje swoje przygotowanie do egzaminu maturalnego.

7.2. Srodki nauczania

Efektywnos$¢ nauczania j¢zyka niemieckiego wedlug proponowanego programu jest uzalezniona od
warunkow, w jakich jest on realizowany. Realizacja programu bedzie przebiega sprawniej, jezeli szkola
wyposazona bedzie w techniczne Srodki nauczania (audiowizualne, wizualne, multimedialne).

Sala lekcyjna powinna by¢ przystosowana do pracy w réznych formach socjalnych: w parach, mniejszych
i wigkszych grupach, w plenum. Uczacy si¢ powinni mie¢ warunki do pracy indywidualnej, jak réwniez
mozliwo$¢ swobodnego przemieszczania si¢, prezentacji swoich prac. W sali powinien znajdowac si¢ mag-



netofon lub odtwarzacz CD, zapewniajacy dobra jakos¢ odbioru, odtwarzacz wideo lub DVD, rzutnik pisma.
Ponadto wskazane bylyby materialy uzupelniajgce i narzedzia do wykonywania prac projektowych,
plakatéw, miejsce do eksponowania prac uczniéw, komplet stownikéw dwujezycznych, tabele i plansze,
materialy wizualne prezentujace kraje niemieckojezyczne, czasopisma, mapy, foldery, rekwizyty.

Odpowiednio dobrana aranzacja sali daje nauczycielowi mozliwo$¢ organizowania sytuacji komunika-
cyjnych zblizonych do naturalnych, a uczniéw wspiera w rozwijaniu postawy ciekawosci i otwartosci.
Eksponowanie prac uczniéw utatwia zapamig¢tywanie przekazywanych tresci i wspomaga autonomi¢ uczg-
cych sie.

7.3. Formy pracy

W proponowanym programie wymagane jest aktywne uczestnictwo uczniéw w lekcji. Nauczyciel powinien
uwzglednia¢ wiedz¢ ogdlng i doSwiadczenia zyciowe uczniéw, da¢ im mozliwos¢ tworczego dziatania,
angazowa¢ ich zmysly i emocje. Uczniowie, majac mozliwos¢ pracy indywidualnej, w parach, grupach,
zespotach, wykazuja wicksze zaangazowanie w lekcj¢. Rola nauczyciela zmienia si¢ z roli nauczyciela
wyktadowcy w role nauczyciela organizatora procesu uczenia si¢, przewodnika czy eksperta. Aktywizujace
metody nauczania pozwalajg uczniom na realizowanie zadan, pelnienie rél, odnajdywanie dla siebie opty-
malnej roli, gwarantuja lepsze zrozumienie i zapamig¢tanie opracowywanego tematu, wzbudzaja poczucie
odpowiedzialnosci za wlasng nauke i za efekty pracy grupy. Ponadto uczniowie moga uczy¢ si¢ od siebie,
poprawiaé swoje bledy, poznawac zasady pracy zespotowej i rozwija¢ kompetencje socjalng.

Na kazdej lekcji nalezy stara¢ si¢ rozwija¢ u uczniéw wszystkie sprawnosci jezykowe, umiejetnie je integru-
jac. Warto zmienia¢ techniki prezentacji stownictwa, wprowadzania zagadniefnh gramatycznych, utrwalania
materiatu jezykowego, kontroli pracy domowej, prezentacji pracy grupowej czy konfiguracje grup. Niezwykle
wazne jest odpowiednie motywowanie do nauki uczniéw ze zdiagnozowanymi specyficznymi trudnoSciami
w czytaniu i pisaniu, poniewaz wkladaja oni w nauke jezyka obcego wiele wysitku. Wspomaganie uczniéw
z trudno$ciami przy jednoczesnym dostrzeganiu uczniéw o duzych zdolnosciach jezykowych wymaga wielu
zabiegéw organizacyjnych i metodycznym. Jest to jednak warunek konieczny, jesli chce si¢ sprosta¢ wyma-
ganiom wspolczesnej szkoty.

7.4. Techniki rozwijania sprawnosci jezykowych

W autentycznej komunikacji jezykowej poszczegdlne sprawnosci jezykowe sg ze soba zintegrowane.
W nauczaniu jezyka obcego ksztalci si¢ je oddzielnie lub prébuje 1aczy¢ z innymi sprawno$ciami.
W czasie komunikacji na poziomie podstawowym wiodaca rol¢ odgrywa stuchanie ze zrozumieniem
i méwienie. W miar¢ doskonalenia wiedzy i umiejetnosci jezykowych punkt ci¢zkoSci zostaje przeniesiony
na czytanie ze rozumieniem i pisanie. Sprawnosci te warunkujg rozw¢éj innych umiejetnosci intelektual-
nych, jak myS$lenie refleksyjne, poréwnywanie z wilasnymi przezyciami, wnioskowanie, planowanie
wypowiedzi, precyzyjne wyrazanie mysli.

Proponowane ponizej techniki pracy rozwijajace poszczeg6lne sprawnosci jezykowe nie wyczerpuja pelnego
ich repertuaru (por. Neuner, G. i in. 1991, s. 44). W zaleznosci od potrzeb grupy, jej mozliwosci i zaintere-
sowan nauczyciel moze wybra¢ optymalng technike.

7.4.1. Czytanie ze zrozumieniem

Gléwne strategie, jakie powinny by¢ rozwijane, to czytanie w celu:

globalnego zrozumienia tekstu,
selektywnego zrozumienia tekstu,
szczegblowego zrozumienia tekstu,

zrozumienia wewngtrznej organizacji tekstu.
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Rodzaje tekstéw, dzicki ktérym mozna rozwijac techniki czytania ze zrozumieniem, to:
teksty dialogowe,
notatki prasowe,
artykuly prasowe,
ogloszenia drobne,
prospekty,

instrukcje,

prognozy,

listy prywatne,

dane statystyczne,
teksty narracyjne,
hasta encyklopedyczne,
reklamy,

komentarze,

wiersze,

poczta elektroniczna,

horoskopy.
Przyklad: ogloszenia drobne (Direkt 1B, str. 9)
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Techniki stosowane w celu rozwijania sprawnosci czytania ze zrozumieniem powinny uwzgledniad trzy fazy:
e faze przygotowujacg ucznia do czytania ze zrozumieniem,

® faze pracy z nowym tekstem i kontrol¢ jego zrozumienia,

® faze pracy ze slownictwem wprowadzonym w tekscie.

Do technik stosowanych w wymienionych fazach zaliczamy:

odwolywanie si¢ do wiedzy uczniéw: skojarzenia tematyczne i asocjogramy,
wprowadzenie do tematu tekstu na podstawie ilustracji, schematu,
poszukiwanie w teks$cie wyrazéw kluczy bez objasnien ze strony nauczyciela,
podkreslanie zdan zawierajacych pewne informacje,

wydobywanie informacji z tekstu,

nadawanie tytuléw fragmentom tekstu,

weryfikowanie zgodnosci tekstu np. ze zdaniami, obrazkami,
odnajdywanie zwigzkéw mie¢dzy fragmentami tekstu,

porzadkowanie fragmentéw tekstu chronologicznie,

konfrontowanie informacji z mapga, obrazem,

uzupelnianie tekstu z lukami,

technika wielokrotnego wyboru,

technika prawda — fatsz.



Przyklad: wydobywanie informacji z tekstu (Direkt 1B, str. 17)
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Nad rozwijaniem sprawnosci czytania ze rozumieniem mozna takze pracowac z tekstem bez uprzedniego
przygotowania uczniéw do jego odbioru.

Czytanie taczy si¢ cz¢sto z innymi sprawnosciami, np. pisania. Stosuje si¢ wtedy techniki typu:
wypelnianie formularza,

uzupelnianie tabeli,

uzupelnianie tekstu z lukami,

sporzgdzanie notatki z tekstu,

pisanie odpowiedzi na list,

pisanie podzi¢kowania za zaproszenie.

taczac sprawnos¢ czytania i méwienia, proponujemy techniki typu:
uzasadnianie wyboru tekstu,

formulowanie pytan lub odpowiedzi,

interpretowanie danych statystycznych,

poréwnywanie tekstu z wlasnymi wrazeniami,

streszczanie tekstu,

odgrywanie rol.

7.4.2. Sluchanie ze zrozumieniem

Gléwne strategie, jakie powinny by¢ rozwijane, to stuchanie w celu:
® globalnego zrozumienia tekstu,

® sclektywnego zrozumienia tekstu,

® szczegblowego zrozumienia tekstu.

Rodzaje tekstéw, dzicki ktérym mozna rozwija¢ techniki stuchania ze zrozumieniem, to:
teksty dialogowe,

teksty informacyjne,

wiadomosci radiowe,

wywiady,

rozmowy telefoniczne,

prognozy pogody,

reklamy,

historyjki,

piosenki,

dyskusje.

Techniki stosowane w celu rozwijania sprawnosci stuchania ze zrozumieniem powinny przygotowac ucznia
do stuchania ze zrozumieniem, pobudzi¢ jego wyobrazni¢ i motywacj¢ do stuchania i sprawdzi¢ stopien
zrozumienia tekstu.

17



Do najcz¢Sciej stosowanych technik integrujacych sprawnos¢ mowienia i pisania zaliczamy:
rozmowa na temat zwigzany z tekstem,

wydobywanie pewnych informacji z tekstu,

odpowiedzi na pytania do tekstu,

weryfikowanie zgodnosci tekstu np. z materialem wizualnym,

uzupelnianie tekstu z lukami leksykalnymi,

uzupekianie tabeli, wykresu, diagramu,

technika wielokrotnego wyboru,

technika prawda — fatsz.

Przyklad: rozmowa na temat zwigzany z tekstem (Direkt IB, str. 8)
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7.4.3. MOwienie

Rozwijanie sprawnos$ci mdéwienia na poziomie podstawowym ma prowadzi¢ do rutynowych zachowan
jezykowych w prostych sytuacjach komunikacyjnych, ktére mogag zdarzy¢ si¢ w szkole, pracy, czasie wolnym,
w podrézy po regionie, gdzie méwi si¢ danym jezykiem. Uczen postugujacy si¢ jezykiem na poziomie Bl
potrafi opisa¢ doSwiadczenia, zdarzenia, nadzieje i marzenia, krétko uzasadniajac lub wyjasniajac swoje

plany i opinie. Oznacza to, ze powinien on umie¢ wyraza¢ swoje intencje, emocje i opinie w precyzyjny
spos6b, odpowiednio do zatozonego celu i odbiorcy. Materiatem stymulujacym moéwienie beda: obrazki,
foliogramy, statystyki, krétkie filmy, teksty do stuchania i czytania. Ogromna rola przypada nauczycielowi,
ktéry powinien uwzgledni¢ poczatkowe trudnosci uczniéw i akceptowad ich cze¢sto nieporadne i biedne
wypowiedzi. Umiejetne i dyskretne korygowanie bledéw, zadaniowy charakter zajeé, stosowanie réznych
form organizacyjnych i form socjalnych, dodawanie odwagi, podkreSlanie osiagni¢é¢, zachecanie do korzys-
tania z gotowych zwrotéw i wyrazen to tylko niektére zadania nauczyciela, od ktérych zalezy powodzenie
ucznia w rozwijaniu sprawnosci produktywnych.

Stosowane techniki rozwijania méwienia powinny umozliwi¢ uczniom osiggnigcie nastepujacych

umiejetnosci:

[ ]

[ ]

[ ]

[ ]

[ ]

® obrona wlasnych opinii,
[ ]

® odgrywanie rél,

[ ]

opisywanie obrazka.

zasieganie i udzielanie informacji,
wyrazanie grzecznosci jezykowej,
relacjonowanie wydarzen,
interpretowanie i wyrazanie opinii,
komentowanie opinii innych oséb,

negocjowanie i argumentowanie,

Przyklad: odgrywanie 16l (Direkt 1A, str. 54)
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Opisane wyzej umiejetnosci sg spéjne z wymaganiami stawianymi zdajacym egzamin maturalny z jezyka
obcego na poziomie podstawowym.

7.4.4. Pisanie

Pisanie mozna rozwija¢ osobno lub w potgczeniu z innymi sprawnosciami, np. czytaniem i stuchaniem. Gdy

sformutowany cel nauczania jest zgodny z podejsciem komunikacyjnym, zakres tej sprawnosci obejmuje

nast¢pujace umiejetnosci:

19
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uzupelnianie dialogéw, schematéw, dymkow,

formulowanie pytan, présb, polecen,

udzielanie pisemnej odpowiedzi na pytania,

uzupelnianie ankiet, formularzy, kwestionariuszy,
przekazywanie wiadomosci pisemnej,

pisanie zyczen, pozdrowien, kartki pocztowej,

pisanie listéw, np. prywatnego, oficjalnego, motywacyjnego,
pisanie prostych tekstéw uzytkowych wedlug schematu,
relacjonowanie tresci tekstu w jezyku niemieckim,

stosowanie nowej ortografii w zakresie poznanego materiatu.
Przyklad: pisanie listu prywatnego (Direkt 1B, str. 44)
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Uczen realizujacy wariant C Podstawy programowej potrafi wykaza¢ si¢ umiejetnoscig pisania bardzo prostych,
krotkich i typowych tekstéw, za$ realizujacy wariant B potrafi takze formutowac¢ wlasne komunikaty,
réznorodne teksty uzytkowe typu zaproszenie, rezerwacja, podanie, ogloszenie, stosuje wilasciwe stowni-
ctwo, struktury morfosyntaktyczne i ortografic.

7.5. Gramatyka

Nauczanie gramatyki nie stanowi celu nadrzednego i nie implikuje uktadu tresci. Zjawiska gramatyczne nie
wystepuja w izolacji, lecz wkomponowane sg w temat lekcji. Uczenl poznaje sukcesywnie i utrwala tylko te
konstrukcje, ktére potrzebne s3 mu do komunikacji na dany temat na danym poziomie. W razie potrzeby
postuguje si¢ gotowymi konstrukcjami gramatycznymi nie opracowanymi wczesniej. Nauczyciel kieruje pro-
cesem odkrywania regul gramatycznych w kontek$cie komunikacji, a podr¢cznik i cz¢$¢ ¢wiczeniowa maja
w ofercie ¢wiczenia systematyzujace reguly, wspierajace poszukiwanie analogii, polegajace na uzupelnianiu
tabel, diagraméw, luk. Wykonujac je, uczenn utrwala materiat leksykalny, wnioskuje, rozwija logiczne
myslenie. Cwiczenia leksykalno-gramatyczne w formie pytan otwartych rozwijaja zainteresowania uczniéw,
uczq ich rozwigzywania probleméw, porzadkuja wiedze. Cwiczenia gramatyczne wplecione s3 w rozwijanie
wszystkich sprawnos$ci. Na uwage¢ zastuguja ¢wiczenia prowadzgce do opanowania praktycznych zwrotéw
i wyrazen, kolokacji leksykalnych, powiedzonek. W grupach zréznicowanych pod wzgledem poziomu
jezykowego uczniowie moga wykonywac ¢wiczenia dostosowane do réznych pozioméw. W celu wizualizacji
i lepszego zrozumienia i utrwalania gramatyki mozna wykorzystywa¢ dodatkowe materiaty dla uczniéw,
schematy, tabele, zestawienia. Integracja gramatyki w zabawy j¢zykowe i tematyczne ¢wiczenia
sprawnosciowe zwicksza efektywnos¢ jej nauczania. Powigzanie nauczania gramatyki ze znanym stowni-
ctwem i powtarzanie struktur gramatycznych w coraz innych kontekstach sprzyja zapamig¢tywaniu mate-
rialu nauczania.



Do najcz¢Sciej stosowanych technik nauczania gramatyki zaliczamy:
substytucje,
transformacje,
uzupelnianie,

[ ]

[ J

[}

® dopasowywanie,
® climinowanie,
® parafrazowanie,
[ ]

tlumaczenie.

Do najcz¢Sciej stosowanych technik testowania gramatyki zaliczamy:
® uzupelnianie luk,

® wielokrotny wybdr,

® tworzenie zdan z elementdow,

® tlumaczenie na jezyk niemiecki.

7.6. Slownictwo

Nauczanie stownictwa w grupach realizujacych wariant B Podstawy programowej polega na aktywizowaniu
i systematyzowaniu slownictwa opanowanego w gimnazjum przy jednoczesnym wprowadzaniu nowego.
W wariancie C jest to nauka od podstaw polegajaca na wprowadzaniu, utrwalaniu i powtarzaniu stownictwa.
Od poziomu grupy, czgstotliwosci i intensywnosci zaje¢ i ré6znorodnosci ¢wiczen bedzie zalezato, jaka jego
cz¢$¢ bedzie opanowana biernie, a jaka czynnie. Zasada podstawowa w obu wariantach pracy nad stowni-
ctwem be¢dzie poznawanie i utrwalanie stownictwa w kontekScie sytuacyjnym.

Do najcz¢sciej stosowanych technik pracy ze stownictwem zaliczamy:
odgadywanie znaczenia stownictwa na podstawie rysunku, fotografii,
domyslanie si¢ znaczenia stownictwa w kontekscie,
objasnianie w jezyku ojczystym,

definiowanie znaczen w jezyku obcym,

podawanie synoniméw, antonimoéw,

grupowanie stownictwa w pola semantyczne, rodziny wyrazéw,
hierarchizowanie, kategoryzowanie,

prowadzenie kartoteki nowych wyrazow,

korzystanie z programéw edukacyjnych,

stosowanie technik stowotwoérczych,

parafrazowanie,

wyjasnianie réznic znaczen,

tlumaczenie,

uzupelnianie kolokacji,

zagadki, rebusy, krzyzowki,

praca ze slownikami jedno- i dwujezycznymi,

pytania wielokrotnego wyboru,

zdania typu prawda — falsz,

testy lukowe,

eliminowanie wyrazu niepasujacego do pozostatych,

dopasowywanie.
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Przyklad: kategoryzowanie (Direkt 1B, str. 43)
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7.7. Wymowa i intonacja

Komunikacja jezykowa, bedaca nadrzednym celem nauki jezyka obcego, wymaga doktadnego opanowania
zasad wymowy. W nauczaniu wymowy nalezy zwr6ci¢ uwage na poprawne wymawianie poszczegélnych
dzwiekow, zwlaszcza tych, ktére nie majg odpowiednikéw w jezyku polskim. Nauka wymowy i intonacji
powinna by¢ jednak integralna cze¢scig nauki jezyka umozliwiajaca komunikatywne wypowiadanie si¢.
Cwiczenia fonetyczne powinny wynika¢ z potrzeb sytuacji komunikacyjnych. Uczniowie powinni mie¢
Swiadomos$¢, jak wazng role odgrywa dobra wymowa przy komunikacji jezykowej: jest wizytéwka
moéwigcego w danym jezyku, moze mie¢ wplyw na uzyskanie dobrej oceny podczas ustnej cz¢sci egzaminu
maturalnego.

Do najcze¢sciej stosowanych technik nauczania wymowy zaliczamy:
rozpoznawanie dzwigkow,

rozréznianie samogtosek dtugich i krétkich,

imitowanie,

glosne czytanie indywidualne i chérem,

zaznaczanie akcentu zdaniowego lub wyrazowego,

odtwarzanie rytmu i melodii zdania za wzorcem.



Przyklad: odtwarzanie melodii zdania za wzorcem (Direkt 1A, str. 11)
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7.8. Projekty edukacyjne

Jednym z zadan szkoly okreslonych w Podstawie programowej ksztalcenia ogdinego dla wariantu B jest wdrazanie
uczniéw do samodzielnoSci w procesie uczenia si¢ jezyka obcego, zapewnienie uczniom mozliwosci wyko-
rzystania znajomosci jezyka przy wykonywaniu zespotowych, zwlaszcza interdyscyplinarnych, projektéw,
wspieranie u uczniéw postawy ciekawosci.

Zadania te mozna realizowa¢ indywidualnie lub grupowo metoda projektu. Podczas planowania i realizacji
projektu uczeh moze usystematyzowac i poglebi¢ swoja wiedze¢ i umiejetnosci. Wykonujac projekt, moze
wykorzysta¢ swoje kompetencje jezykowe, medialne, korzysta¢ z autentycznych materiatéw. Oceniajgc zre-
alizowany projekt, uczen uzyskuje informacj¢ zwrotna, dotyczaca odbioru projektu, jego umiejetnosci mery-
torycznych, organizacyjnych, jezykowych.

Realizujac projekt, uczen rozwija takie umiejetnosci jak:
planowanie i organizacja pracy wlasnej i zespotu,
zbieranie i selekcjonowanie materiatow,

korzystanie z réznych Zrédet informacji,
komunikacja podczas pracy zespotowej,
rozwigzywanie probleméw i podejmowanie decyzji,
kompetencja medialna i socjalna,

prezentacja wynikéw pracy zespotu,

samoocena i ocena pracy innych.

Proponowane formy prezentacji pracy projektowej to:
plakat, prospekt, broszura,

album, teczka z materiatami,

nagrania magnetofonowe, nagrania wideo,
strona w internecie,

prezentacja multimedialna,

pokaz, wystawa.

Niezwykle waznym elementem pracy projektowej uczniéw jest ocena pracy zespolu, np. indywidualnie,
zespolowo, przez nauczyciela, przez gosci. Ocena taka powinna uwzglednia¢ wartos¢ informacyjng prezen-
towanego materialu, oryginalnos¢ i estetyke, wktad pracy, sposéb prezentacji. 23
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7.9. Pomoce dydaktyczne

Wsréd wielu pomocy dydaktycznych przydatnych do realizacji programu wymieni¢ nalezy:
podrecznik i ksigzke ¢wiczen,

foliogramy i ilustracje,

plakaty, mapki, przezrocza,

stowniki jezykowe jedno- i dwujezyczne,

repetytoria gramatyczno-leksykalne,

materialy treningowe do matury,

materialy autentyczne (kwestionariusze, druki, karty dan, ogloszenia),

pomoce audiowizualne (nagrania z piosenkami, dialogami, wywiadami, filmami),
multimedialne kursy jezykowe,

pras¢ codzienng, tygodniki, miesi¢czniki,

pras¢ dla uczacych si¢ jezyka, np. Aktuell, Juma,

® list¢ przydatnych adreséw w internecie.

W miar¢ rozwijania bieglosci jezykowej uczniéw nauczyciel powinien zacheca¢ ich do samodzielnej pracy
nad jezykiem, udostepniajgc im wilasSciwe materialy, wspierajac ich w pokonywaniu trudnosci, motywujac
do przygotowywania projektéw, opracowywania prezentacji, dokonywania samooceny.

7.10. Rozwdj autonomii ucznia

W nowoczesnym modelu ksztalcenia zaktadana jest szeroko poj¢ta autonomia ucznia. Nauczyciel nie ma juz
monopolu na wiedze¢. Jego rola sprowadza si¢ do organizatora procesu lekcyjnego, doradcy, inspiratora akty-
wnosci ucznia. Zadaniem nauczyciela jest takze rozpoznanie typéw uczacych si¢ w swojej klasie
i uwzglednienie tej wiedzy w przydzielaniu zadan. Wazne jest uSwiadomienie uczniowi specyfiki uczenia si¢
jezykéw obcych i1 zapoznanie z procesami zapamig¢tywania materialu jezykowego. Kolejnym krokiem
w rozwijaniu autonomii ucznia jest przyblizenie mu jego potencjatu intelektualnego oraz uczenie zaufania
do wtasnych mozliwosci. W miar¢ rozwijania bieglosci jezykowej uczniéw nauczyciel powinien zachecaé
uczniéw do samodzielnej pracy nad jezykiem, udostepniajac im wlasciwe materialy, wspierajac ich w
pokonywaniu trudnosci, motywujac do nawigzania korespondencji, przygotowywania projektéw, opra-
cowywania prezentacji, dokonywania samooceny.

Uczeni autonomiczny samodzielnie odkrywa i poznaje nowe zjawiska gramatyczne, poje¢cia, zdarzenia
i zaleznoSci. Zaopatrzony w réznorodne strategie uczenia si¢, dostosowane do swoich mozliwosci,
samodzielnie rozwigzuje zadania postawione przez nauczyciela czy autora podrecznika. W ten sposob uczy
si¢ odpowiedzialnosci za efekty swojego ksztalcenia. Uczen ze specyficznymi trudnosciami w czytaniu i pisa-
niu podejmuje dodatkowy wysitek w celu osiaggniecia lepszych wynikéw.

Aby rozwija¢ autonomig u licealisty, potrzeba autonomii u nauczyciela. Obejmuje ona m.in.:
kreatywnos$¢ w przygotowywaniu lekcji,

indywidualizowanie tresci i wymagan,

gotowo$¢ do biezgcej modyfikacji poszczegdlnych lekcji,

interweniowanie w proces uczenia sig¢,

wywazony stosunek do btedéw jezykowych,

wypracowany sposéb egzekwowania wiadomosci,

organizacj¢ lekcji powtérzeniowych,

wybor rodzaju pracy domowej.

Autonomia ucznia przejawiataby si¢ m.in. w:
stosowaniu osobistego stylu uczenia si¢,
indywidualnym tempie pracy,

wysokiej motywacji wewnetrznej,

uczeniu si¢ na wlasnych biedach,

checi do podejmowania dodatkowego wysitku,

wysokich oczekiwaniach wobec uczacego.



7.11. Scenariusze wybranych lekcji

Scenariusz 1

Rozdzial: Jobs und Berufe
Temat lekcji 1: Was sind deine Eltern von Beruf? Was wirst du?

Cele lekgji:
1. Wprowadzenie i / lub utrwalenie stownictwa dotyczacego ré6znych zawodoéw oraz znaczenia i odmia-
ny czasownika werden.
. Ksztalcenie umiejetnosci méwienia na podstawie materiatu stymulujgcego (obraz, tekst).
. Ksztalcenie umiejetnosci czytania selektywnego.
. Ksztalcenie umiejetnosci dyskutowania z uzyciem podanego stownictwa i zwrotow.

Vi bW N

. Ksztalcenie umiejetnosci pracy w parach i w grupie.

Material leksykalny: nazwy popularnych zawodéw, nazwy cech i umiejetnosci przydatnych w ré6znych
zawodach, nazwy czynnosci.

Material gramatyczny: odmiana czasownika werden w czasie Prasens; bierna znajomos¢ konstrukcji
um ... zu + Infinitiv.

Pomoce dydaktyczne: ilustracje i fotografie z réznymi zawodami i czynnosciami (moga by¢ z podrgczni-
ka Direkt), nazwy zawoddw na matych karteczkach.

Przebieg lekcji

Wprowadzenie do lekcji: Nauczyciel odwoluje si¢ do wiedzy uczniéw kontynuujgcych nauke jezyka.
Kieruje do nich pytanie: Was sind deine Eltern von Beruf? Was wirst du? Zapisuje na tablicy pytanie bedace
tematem lekcji i zawody, ktére zostaly wymienione przez uczniéw.

Prezentacja nowego materialu i praca nad nim: Nastepnie dzieli klas¢ na grupy czteroosobowe i pro-
si o dopasowanie nowych nazw zawodéw do ilustracji i zdj¢é. Potowa zawodéw to internacjonalizmy typu:
Model, Bodygard, Managerin, Polizist. Uczniowie lepsi wspieraja w tym zadaniu swoich poczatkujacych
koleg6w. Nauczyciel zapisuje na tablicy lub folii nazwy nowych zawoddéw i wymawia je glosno. Uczniowie
powtarzajg za nim i przepisujg do zeszytéw. Nauczyciel zadaje pytanie: Was braucht man fiir diesen Job?
Zwroty okreslajace cechy zawarte sg w ¢wiczeniu 2a w podreczniku. Nauczyciel objasnia ich znaczenia.
Uczniowie odpowiadajg sobie na to pytanie w grupach. Kolejne pytanie: Wie muss man sein, um diesen Beruf
austiben zu konnen? Uczniowie pracujg nadal w grupach i odpowiadajga na pytanie, wykorzystujac podane
w ¢wiczeniu 2b przymiotniki: gut aussehend, energisch, kreativ... Przyktadowa odpowiedz: Man muss gut ausse-
hend sein, um als Model zu arbeiten. Uczniowie odpowiadaja na pytania dotyczgce swoich planéw na przysz1tos¢,
np. Was wirst du? Warum mdochtest du ... werden? Na zakonczenie tej fazy nauczyciel systematyzuje i wizuali-
zuje nowy material gramatyczny, odsylajac uczniéw do podre¢cznika.

Utrwalenie nowego materialu: Pozostalg cz¢s¢ lekcji uczniowie podzieleni na dwie duze grupy zgaduja,
o jaki zaw6d chodzi, na podstawie krotkich opiséw nauczyciela. Grupa zwyci¢ska dostaje brawa przeciwni-
kéw. W grupach lepszych jezykowo mozna przystapi¢ do czytania tekstu ze zrozumieniem z cz¢sci 3 lekcji.

Grupy pracujace wolniej otrzymujg ten tekst jako prace domowa.

Podsumowanie i praca domowa: Jako prace domowa uczniowie otrzymujq ¢w. 1-3 z czesci ¢wiczen oraz
ewentualnie ¢wiczenie 3 ksztalcgce czytanie ze zrozumieniem, polegajace na uzupetnieniu tabeli dotyczacej
czynnosci, zalet, wad i wynagrodzenia kilku zawodéw. Chetni uczniowie moga znalez¢ w stowniku polsko-
-niemieckim nazwy zawodow, ktére ich interesujg, wraz z cechami potrzebnymi do ich wykonywania.
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Scenariusz 2

Rozdzial: Jobs und Berufe
Temat lekcji 2: Was wollen Jugendliche werden?

Cele lekgji:
1. Utrwalenie i rozszerzenie stownictwa dotyczacego zawodowych planéw mtodziezy.
2. Ksztalcenie umiej¢tnosci méwienia na podstawie materialu stymulujacego (obraz, tekst).
3. Ksztalcenie umiejetnosci stuchania selektywnego.
4. Ksztalcenie umiejetnosci dyskutowania na temat wad i zalet r6znych zawoddow.
5. Ksztalcenie umiejetnosci pracy w réznych grupach i prezentowania pracy grupy.

Material leksykalny: nazwy cech i umiejetnosci przydatnych w réznych zawodach, nazwy czynnosci
wykonywanych przez r6zne osoby.

Material gramatyczny: zdanie okolicznikowe celu i konstrukcja bezokolicznikowa.

Pomoce dydaktyczne: ilustracje i fotografie z réznymi zawodami i czynnosciami, nagranie, odtwarzacz
CD.

Przebieg lekcji

Wprowadzenie do lekcji: Nauczyciel odwotuje si¢ do tekstu czytanego na ostatniej lekcji (lub w domu).
Prosi o wyjasnienie stownictwa waznego dla realizacji dalszej czeSci tematu i o odczytanie tresci tabeli,
Swiadczacej o zrozumieniu tekstu. Nast¢pnie uczniowie nazywajg zawody poznane na poprzedniej lekcji na
podstawie nowej ilustracji z podr¢cznika i ¢wiczenia polegajacego na przyporzadkowaniu opisu zawodoéw do
ich nazw.

Prezentacja nowego materialu i praca nad nim: Nast¢puje trening méwienia, w czasie ktérego
uczniowie pytaja si¢ o przyszly zawod i odpowiadaja sobie tancuszkowo. W parach uczniowie pytaja si¢
o czynnosci, jakie wykonuje si¢ w réznych zawodach, i odpowiadajg, wykorzystujac w dialogach podane
w ¢wiczeniu slownictwo. W zaleznosci od poziomu grupy i czasu nauczyciel moze poleci¢ ¢wiczenia utrwala-
jace z czesci ¢wiczeniowej. Kolejnym ogniwem lekcji jest rozwijanie stuchania ze zrozumieniem. Uczniowie
stuchajg dwukrotnie wywiadéw z podrecznika i uzupelniaja zawody w tekscie. Nast¢pnie dopasowuja
imiona mtodych ludzi do podanych w ¢wiczeniu treSci. Do produktywnego opanowania zdania celowego
i konstrukcji bezokolicznikowej wioda ¢wiczenia z czg¢sci ¢wiczeniowej, ktérych cz¢$s¢ mozna wykonad na
lekcji, a cze$¢ w domu. Na zakonczenie tej fazy nauczyciel odwotuje uczniéw zainteresowanych poglebie-
niem wiedzy gramatycznej do cz¢sci ¢wiczeniowej, zawierajgcej réwniez inne konstrukcje bezokolicznikowe.

Utrwalenie nowego materialu: Pozostalg cze¢$¢ lekcji uczniowie podzieleni na male grupy prowadza roz-
mowy na temat przyszlej pracy i zawodu. Odgrywaja rézne role. Wzory do dialogéw znajduja w podreczniku
w dymkach do ilustracji. Nauczyciel moze takze przygotowal zestawy pytan i odpowiedzi, aby utatwi¢ to
zadanie uczniom nieco stabszym.

Podsumowanie i praca domowa: Na zakonczenie lekcji chetne grupy prezentuja swoje dialogi w plenum.
Nauczyciel prosi klase o oceng¢. Jako prac¢ domowa uczniowie powinni napisa¢ krétkg notatke o przysziym
zawodzie, motywach jego wyboru, zaletach i ewentualnych wadach.
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8. Oczekiwane osiggni¢cia uczniéw

Niniejszy program przewiduje, ze po trzech latach nauki jezyka niemieckiego w liceum ogdélnoksztalcgcym,

liceum profilowanym lub technikum w wymiarze 2-3 godzin tygodniowo uczefi opanuje podstawy kompe-

tencji jezykowych okreslonych w:

Wariancie C Podstawy programowej,

Wariancie B Podstawy programowej,

Standardach wymagari egzaminacyjnych,

Europejskim Systemie Opisu Ksztalcenia Jezykowego dla pozioméw Al, A2 i B1.

Osiagniecie pozioméw A2 i Bl jest rGwnoznaczne z przygotowaniem uczniéw do poziomu podstawowego

egzaminu maturalnego. Ponizsze zestawienie ilustruje miejsce niniejszego programu na tle wszystkich

mozliwych do osiggniecia pozioméw bieglosci jezykowej opisanych w ESOKJ.

POZIOM OGOLNY POZIOM SZCZEGOLOWY
Poziom bieglosci Cc2 Poziom mistrzowski

Cl Poziom samodzielnosci
Poziom niezalezno$ci B2 Poziom zaawansowany

Bl Poziom progowy
Poziom podstawowy A2 Poziom przezycia

Al Poziom odkrywania

Kolejne zestawienie zawiera konkretne, chociaz wcigz bardzo ogdlne tresci dotyczace wskaznikéw biegltosci

jezykowej.

Poziomy bieglosci jezykowej na poziomach Al, A2, Bl wedlug ESOKJ - skala ogdlna

Poziom niezaleznoSci

Bl

Osoba postugujaca si¢ jezykiem na tym poziomie rozumie znaczenie
gléwnych watkéw przekazu zawartego w jasnych, standardowych
wypowiedziach, ktére dotyczg znanych jej spraw i zdarzen typowych
dla pracy, szkoly, czasu wolnego itd. Potrafi radzi¢ sobie w wigkszosci
sytuacji komunikacyjnych, ktére moga zdarzy¢ si¢ w czasie podrézy po
regionie, gdzie méwi si¢ danym jezykiem. Potrafi tworzy¢ proste,
sp6jne wypowiedzi ustne lub pisemne na tematy, ktére sg jej znane
badz ja interesuja. Potrafi opisywac¢ doswiadczenia, zdarzenia,
nadzieje, marzenia i zamierzenia, krétko uzasadniajac badZ wyjasnia-
jac swoje opinie i plany.

Poziom podstawowy

A2

Osoba postugujaca si¢ jezykiem na tym poziomie rozumie wypowiedzi
1 czesto uzywane wyrazenia w zakresie tematéw zwiazanych z zyciem
codziennym (sg to np. bardzo podstawowe informacje dotyczace osoby
rozmowcy i jego rodziny, zakupéw, otoczenia, pracy). Potrafi porozu-
miewac si¢ w rutynowych, prostych sytuacjach komunikacyjnych,
wymagajacych jedynie bezposredniej wymiany zdan na tematy znane
i typowe. Potrafi w prosty sposéb opisywac swoje pochodzenie i oto-
czenie, w ktérym zyje, a takze porusza¢ sprawy zwigzane z najwaz-
niejszymi potrzebami zycia codziennego.

Poziom podstawowy

Al

Osoba postugujaca si¢ jezykiem na tym poziomie rozumie i potrafi
stosowac potoczne wyrazenia i bardzo proste wypowiedzi dotyczace
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konkretnych potrzeb zycia codziennego. Potrafi formulowac pytania

z zakresu zycia prywatnego, dotyczace np. miejsca, w ktérym mieszka,
ludzi, ktérych zna, i rzeczy, ktére posiada, oraz odpowiadac na tego
typu pytania. Potrafi przedstawiac¢ siebie i innych. Potrafi prowadzi¢
prostg rozmowe, pod warunkiem ze rozméwca méwi wolno, zrozumi-
ale i jest gotowy do pomocy.

W zakresie poszczegélnych sprawnosci receptywnych, produktywnych, interakcyjnych i mediacyjnych

uczen powinien wykazad si¢ nastepujgcymi osiggnieciami:

Osiggnigcia podstawowe Osiggnigcia rozszerzajace
wariant C Podstawy programowej wariant B Podstawy programowej
Uczen potrafi: Uczen potrafi:
ustna — zrozumie¢ proste sytuacje komunika- | — zrozumie¢ ogdlny sens oraz intencje
cyjne, w tym intencje rozmdowcy, prostych wypowiedzi os6b postugujacych
— zrozumie( instrukcje nauczyciela, sie tym jezykiem jako ojczystym,
— zrozumie¢ ogllny sens oraz wyszuki- | —zrozumie¢ sens prostych autentycznych
R wacé informacje szczegbétowe w nie- wypowiedzi w r6znych warunkach odbioru
E skomplikowanych wypowiedziach (telefon, zapowiedz na dworcu),
i dialogach. — wyszukiwa¢ informacje szczegdtowe
C w nieskomplikowanych wypowiedziach
i dialogach,
E — zrozumie¢ ogdllny sens prostych wypowiedzi
p zawierajacych niezrozumiate elementy,
ktérych znaczenia uczenh moze si¢ domyslic.
C
pisemna| - zrozumie¢ powszechnie spotykane — zrozumie¢ powszechnie spotykane doku-
J dokumenty i teksty autentyczne jak menty i teksty autentyczne, jak rozktady
rozkltady jazdy, ogloszenia, reklamy, jazdy, ogloszenia, reklamy, menu, listy
A menu, listy i instrukcje, i instrukcje,
—wyszukiwac¢ szczegélowe informacje — zrozumie¢ prosty tekst narracyjny,
w prostych tekstach, — zrozumie¢ ogdlny sens prostego tekstu przy
— zrozumie¢ ogllny sens prostych, czytaniu pobieznym,
adaptowanych tekstow. —rozumiec ogdlny sens tekstu, ktéry zawiera
fragmenty niezrozumiate,
— wyszukiwa¢ konkretne informacje w
czeSciowo niezrozumiatym tekscie.
I ustna — porozumiewac si¢ w typowych —uczestniczy¢ w rozmowie na tematy mu
sytuacjach zycia codziennego, znane dotyczace zycia codziennego i jego
N — zadawac proste pytania i udzielac¢ najblizszego otoczenia: domu, szkoly,
T odpowiedzi na temat znanych mu rodziny, podrézy, mediéw itd.,
0sOb, miejsc, sytuacji, — wypowiadac si¢ jasno i zrozumiale wyrazac
E — zrozumie¢ wypowiedzi zawierajgce swoje opinie, intencje, argumentowac,
elementy nieznane. negocjowad,
R — inicjowa¢, podtrzymywac i koficzy¢ rozmowe.
A pisemna| — napisac¢ kartke pocztowa, —napisac list prywatny i oficjalny: podawacé
K —napisa¢ pisemng wiadomos¢, i uzyskiwac¢ informacje, wyraza¢ akceptacje
—napisac kroétki list prywatny. lub odmowe, opisywac osoby, miejsca,
przedmioty, wydarzenia, wyrazaé swoje
opinie, uczucia, wrazenia itd.
J
A
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ustna — zadawac proste pytania oraz udziela¢ |- uzyskiwa¢ informacje dotyczace zycia co-
odpowiedzi, dziennego, udziela¢ takich informacgji,
— uzyskiwa¢ informacje i udziela¢ ich — formutowa¢ w miare¢ ptynne, krétkie i
w typowych sytuacjach zycia codzien- spojne wypowiedzi na okreslone tematy, z
nego, zastosowaniem form gramatycznych
— formutowac krétkie wypowiedzi o odpowiednich do wyrazania terazniejszosci,
sobie, swoim otoczeniu, regionie, kraju, | przeszlosci i przysztosci oraz relacji
P —inicjowac i podtrzymywac prosta roz- przestrzennych,
mowg¢ dotyczacg typowych sytuacji — postugiwac si¢ odpowiednimi srodkami
R Zycia codziennego, jezykowymi dla wyrazenia intencji, uczug,
— opanowa¢ wymowe w stopniu zape- emocji w sytuacjach zycia codziennego,
0 wniajacym zrozumialo$¢ wypowiedzi. |- poprawnie jezykowo i logicznie wyrazaé
D mysli i opinie na okreslone tematy,
— relacjonowac¢ wypowiedzi innych oséb,
U — wlasciwie reagowac¢ na wypowiedz rozmow-
cy oraz stosowac rutynowe zachowania
K jezykowe,
— inicjowac i podtrzymywac prostg rozmowe,
c — prowadzi¢ proste negocjacje w sytuacjach
J zycia codziennego,
— opanowa¢ wymowe¢ w stopniu zapewniajg-
A cym zrozumialos¢ wypowiedzi oséb
postugujacym si¢ tym jezykiem jako
ojczystym.
pisemna| - wypelnia¢ typowe formularze, — sformutowac i zapisa¢ wlasny oraz otrzy-
— przekazywac proste informacje, many prosty komunikat,
— napisac krotki list, —napisac prosty tekst uzytkowy oraz
— stosowac zasady ortografii w zakresie wypelnia¢ formularze, ankiety,
poznanego materiatu. —napisac streszczenie prostego tekstu,
— stosowac¢ wlasciwe slownictwo, struktury i
zasady ortografii w prostych tekstach.
M | ustna — przekaza¢ osobom trzecim krotkie, — przedstawic krocej dtuzszg informacje
podstawowe informacje. pisemna i ustna,
E — przekaza¢ w jezyku potocznym tresci ofi-
cjalnej wypowiedzi,
D — zrelacjonowac w jezyku ojczystym bardziej
I skomplikowana wypowiedZ cudzoziemca.
A pisemna| - zanotowac i przekazac krétkie i proste |- przedstawi¢ w skréconej formie dtuzsza
informacje od oséb trzecich. informacj¢ pisemna,
C — zrelacjonowac tres¢ tekstu w jezyku pol-
skim i niemieckim.
J
A

9. Kontrola i ocenianie osiagni¢¢ uczniow

Kontrola i ocenianie osiggni¢¢ ucznidw sa koniecznym elementem ksztalcenia jezykowego na kazdym
poziomie nauczania. Przeprowadzanie kontroli i poréwnan wynika z potrzeby uczacych si¢, ich rodzicéw
i wladz szkoly. Jest to czynnik informujacy o wynikach pracy, mobilizujacy do dalszego wysitku, okreslajacy
poziom bieglosci jezykowej. Ocena stuzy do uporzadkowania wynikdéw nauczania w szkole w skali 1-6.
Jednoczes$nie jest instrumentem do diagnozowania wiedzy uczniéw, monitorowania ich post¢péw i trudnosci.
Program nie zaleca stawiania ocen od samego poczatku nauki. Optymalnie bytoby najpierw rozpozna¢ typy
uczacych sie, zapoznac ich ze strategiami uczenia si¢ jezyka obcego, procesem zapami¢tywania i zapomina-
nia. Zaleca si¢, aby nauczyciel, obejmujac klase¢, zalozyl karte obserwacji ucznia i zaznaczyl w niej
umiejetnosci i ewentualne trudnosci, z ktérymi przychodzi uczen do szkoty. Pozwolitoby to na lepsze zrozu-
mienie probleméw ucznia w nauce j¢zyka obcego i dostosowanie wymagan do jego indywidualnych uzdol-

nient od samego poczatku. Dodatkowe informacje mozna zdoby¢ takze poprzez ankietowanie ucznidw.
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Karta taka mogtaby zawiera¢ nast¢pujace informacje:
Imi¢ i nazwisko ucznia:
Klasa:

Moébwienie

Pisanie

Czytanie

Stuchanie

Wymowa

Gramatyka

Typ uczacego si¢

Rodzaj trudnosci

Komentarz opisowy:

— doskonale, bardzo dobrze, dobrze, radzi sobie, stabo, ma trudnosci z..., prébuje, nie potrafi, ...
— typ wzrokowca, stuchowca, analityka, ...

— trudno$ci w zapamictywaniu stéwek, pisowni, czytaniu, gramatyce, ...

Program zaleca:

— prowadzenie systematycznej kontroli uczniéw na podstawie samooceny ucznia i karty obserwacji,

— wewnatrzszkolna kontrol¢ prowadzong na biezaco przez nauczyciela,

— ocenianie zewngtrzne na podstawie materiatéw przygotowywanych przez Centralng Komisj¢
Egzaminacyjna.

Waznym elementem kontroli jest samoocena uczniéw. Ksztaltuje ona u uczniéw postawe odpowiedzialnosci

za wlasne uczenie si¢, uswiadamia im koniecznos¢ pracy wlasnej i zaangazowania w proces przyswajania

jezyka obcego, motywuje do dalszej pracy. Samoocena moze dotyczy¢ tresci, jezyka, umiejetnosci.

Przykladowa karta samooceny ucznia, ktéry przygotowuje si¢ do egzaminu maturalnego z tematu:

,,Mieszkanie”:

Umiem, potrafi¢ bardzo dobrze |stabo | Komentarz,
dobrze ewentualna ocena

nawigza¢ kontakt z rozméwca (najemca pokoju)

napisac ogloszenie do gazety
(poszukiwanie mieszkania)

wyselekcjonowac informacje w tekscie

opisywa¢ miejsca (moje miasto)

relacjonowa¢ wydarzenia (przeprowadzka)

stwierdzi¢, czy tekst stuchany zawiera pewne
informacje (rozmowa telefoniczna z poSrednikiem
w sprawie kupna domu)

wypowiadac si¢ w okreSlonej formie z zachowaniem
limitu stéw (list prywatny o sasiadach w nowym
miejscu zamieszkania)




Karta taka pozwala na cykliczne powtarzanie i u§wiadamianie uczniom, co juz umiejg, nad czym muszg pra-
cowad, a co wymaga najwiecej pracy.

Podreczniki przewiduja na ogdt po pewnej partii materiatu kontrole przyrostu wiedzy. Autorzy podrecznikéw
proponuja tabele samooceny, z ktérych wynika stopiefi opanowania nowych tresci po kazdym rozdziale.
Nauczyciel moze dodatkowo lub z inng czestotliwosciag opracowywac kwestionariusze dla swoich uczniéw,
kierujac si¢ przyktadami zawartymi m.in. w Europejskim portfolio jezykowym — poziomy Al, A2, Bl (por. Portfolio
5. 20-36).

Przykiad: Twoje portfolio maturalne (Direkt 1B, str. 61)

) o =
(14}  Rozmows sterswans A str. 8

(15}  Roomowa sterewana C £ir. 10

(18}  Rooriowa sterpwans A str. 17

(17} Ronmows Stenswants A str. 20

(18}  Krdtka forma uiytkowa: wiadomost str.21

(1% | Roomowa sterssana A £tr. 35

(200 | Krdtka forma uiythowa: zaproszenie i, 26

(1}  Rommows sterswans C str, 27

(oo mmmmerems (= ) )]
(23} Roomowa sterowana & sir. 6

6 | Diursza forma utytkowa: st prywainy | wh ||

& m s o = o -
(27} | Roomowa stercwana A | str. 46 ”

L - - L - b =

( (28) erma |F str. 47 f ||

| (29 Diutsza forrma utytkowa: e-mail I awss | ||

"o Opisywanie cbrazka | str, 56 |

5 g i M
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Przyklady ¢wiczen testujacych
I. Rozumienie ze stuchu
Przyklad: Direkt 1A (ABI)Fertigkeitstraining 1, str. 49

..
DL
Lies ruerst die Aulgaben. Du hirs dann drei kurpe Texbe. Diese Texte hiirs? de ewseimal, Kreupe an: 151 die
Aussage richtig (R) oder falsch (FIT
Preecryta) sdario 1 = 3, realeome wysiucing dvaikvorake reeeh krdnkich reksedne Joknedl, kedne imfarmacio jeal
prowdziwe (K], o kdro fedszysn (EL

L Ivan kot aus Pasland
L D Telefonnumeren wor Frag Sein i 07 M
% Herr Hansmarn spricht Englisch und eimwenig [apanisch.

Eha~50
Hire jetet das Interview und mach Boticen. Enginze die Tabelle.
Wysiuciy wivwody | aanafey whmbeit Infarmacie,

Marmen
Ehem:
Aher;
e

bier?

Wohnot

Hasriene?

Hirkasnit:

CO0a=51
Lies zuerst die Aufgaben 1 bis & Hire dann das Gesprach nweimal. Kreuze an: st die Aussage riditig (R) oder
Lalsch {Fi?

Brrecryto) adanio 4 - 8, @ meshepme wysfuchal dwukmtale rognomie. Zokredi, kfder informocio jes? prowatzhes (1),

o Krdvr falsaymar (Fl
Stefam Schule” ]

Shefan besucht die Klasse 11 B
Stefans Sorude hailn Algm-BEnsiain-Gymnagium.
Professnr Riersmr umprichees Geschichee,
#m Machwmitiag kst der Unterrichs um 15 Uhr 2y Brie.
i desr Somule gibt e keins Mersa.
ﬂ-‘q'ql l.ll;l'llil. Srefan bringt sein Esman won Tu Haise mit.
shap 4ig jadyaie L. Firclas B berahlt Stetan 200 Funs,
] "'mﬂ-h Shefan Bt Yegetaner,
infarmuejash.

R

r
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II. Rozumienie tekstu czytanego
Przyktad: Direkt 1A (ABI)Fertigkeitstraining 1, str. 51

LESEVERSTEHEN

. Wo liegt das Max-Flank-Gymnasium?
a. In Karlsnabe.

b, Inder Mahe won Earlsning,
. Im Stadtzentrum von Karsruba,

. Wann it Untarricht?
a. |eden Tag auch samstags.
b, Hur vormistags,
o Auch nachmittags.

Wi alt sing die Xchillerinreny?

a. Dber s
b, Iwischen 12-19,
. Awischen 713,

. Wi viele Schiilerinmen besuchen das Max-Flank
Gyrrriasium?
a, 6l
b 51
e 5.

2| Lies uerst den Text. Was stefv im Text? Kreuze i richtige Antwort an.
Preecrytaf tekst. Wylierz | pormoce prawidiows infermatie,

Wie viele Schillerlnnen sitcen maximal in ainer
Klasse?
a i
booim
C. 4

Was it Besanderes arm Max-Plank-Gymnasium?

a. Es gibt kalne schriftlichen Hausaufgaben bis
Klasse 10,

b Mam arganiseert jedes [ah eine Klassenaus
tausch.

c. Man kann das Abitur in franziisischer Sprache
machen,

Was glbt o5 am Maa-Plank-Gymrasium nichg?
a. Eme Mensa

b Ein Sprachlabor.

¢, Enen {omputeraum

Was fir Angebote gibt &5 am Max-Plank-Gymna-
sum?

a. Sportwochen

b Klasserdahrian,

£, Musikiourse

ONINIVYLSLIANDILYIL(19V)
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III. Wypowiedz pisemna — krétka forma uzytkowa
Przyklad: wiadomos¢ (Direkt 1B, str. 21)

Eu-.fcfsr_us.l'etr.l'_ﬁ.-ko.reg@' Zostow mu wiodamuase, w kidre] SCHRENBEN
18 2 Austril | romierzosz WIrEnise:
wybvod sie z nim dzisig) ® jokim srodkiem lokomacii mo
o king, Masz po poludniu dofechad do centrum;
spare 2afed | mie bedriess ® ok ma dofsic do praystanky (die Haltstelle);
mogia/midgd po megas ® droge z centrum do kima;
o orEyfechol. ® gdzie bedziesz no niego crekof,

(ABI

IV. Wypowiedz pisemna - dluzsza forma uzytkowa
Przykiad: list prywatny (Direkt 14, str. 52)

(ABI)FERTIGKEITSTRAINING

* Du findest in einer jugendzeitung cine Kontaktanzeige. Lies sie bitte.
Fralaniod/ e w gorerie oplossenie. Proecryio fe.

Ich, 15, Franziisin aus Lyon, reise gern, g
Fremdsprachen, liebe die Matur und klassische
Mlusik.

Ich suche newe E-Mail-Freunde/Freundinnen,
Und vielleicht erganisieren wir dann ein Trefien,
st dass wir uns persinlich kennen lernen kénnen,
Justinge Mordcr,

E-Mail: morcier.justécom.fr

S i 9099222229
A rermishé-al, wrshy War schresbd?
""\.-\.: __ETJQ'

L et Whe alt?

Wiohes?

Habby?
Kontak?

Warum schraibi?

1 * Echreib die E-mail an |ustine
Polpinr fosting o jej oglngrenmie. W e-moi

,.a“"-.l-'rmrrid uwabsip

"ABI

(1) preedsiaw siq | napisz, gdazie missrkasz, | seHREIBES -
(2} mapisz o swiods| rodzinés | swoedch rwlarzgtach, / pankty. Zurté uwage, "'-I
(3} mapisz, jak sppdzass czas walny | [akdch wcryse sig jqeyikiow, | be kabdy ¢ oaleh sbfads shg
(&) wyraz ochote pornania sig | zapropanis) misjsos spathanda, o rdwieh informae]l, ke

L1

\M!H proekarsd,

— R
- ~y
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V. Wypowiedz ustna — rozmowy sterowane
A. Uzyskiwanie i udzielanie informacji

r_____
)  ABI
.—L I LPRECHEM
16 e —

Rormawioss ¥ kalegg 2 Nismise

o miedcie, w kidom mieseia,

W rourmawae £ iims

® ropyto o Siekowe minson
W fege miescie;

® zopyiel o migson, w ktdnak
rmloelzied fubd spedrad cras;

® poinfarmuf o afende bubyw
miodzieioweno W Swoim
fTriascha,

=
v

B. Relacjonowanie wydarzen

) "ABI

7] Ll
W czipsie asbatmict wokeol sdbpled ed
padrd? po Evrophs.

W razmawie Te swajg bededanky z Memiec
opowieds o
® crasle trwvamie podrdiy; -
® pawo pornorypch esoboch;
® clakpwypch miajscack, ktdre
| odwiedzitas e,

C. Negocjowanie

r—

E‘I gpRECHE H
Cheesr re swajg kalehanky » Hanowen
spedzic whecrdr,

W rozmawie z nig:
® zopropanuj wyjécie do kina,
® odrzuc jej propozycfe wyjscia
do dyskoredi § padaf powad,
# zoproponuy kompromisowe
\ FOFHTQLONIE,

-~
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VI. Wypowiedz ustna - rozmowa na podstawie ilustracji
Przyklad:

(ABI)FERTIGKEITSTRAINING [§

SPRECHEN

1 * Slah dir das Foto an und beschrelba gs, J—
Prayirzyf sig sytuacy praedstowions) o zdiei |tz g / Jeduli trudan e
/ preadrié !I||!_I n.ﬁ..!.m‘
i uzupehaij epss 2djecia

gha o

%, podasym sfowsichwem,
) >

Kellner @ Tisch @ Personen
Speisekarte @ Restaurant @ wartet
trinken @ Schmitrel

HAuf dem Fale saba fch drel : pinen Masa, eins Frau and den

Diar Masin und die Fras sitzen am in Eingm . Sie michten
essen, Sie lesen die - Ber Mann nimnf vielleicht sinen Sehwainebestes, die Frau nimmi
ain .

Balde Weln, Dur Kellner

2= Sieh dir das Foto an und beschreibe es.
Frayirryd sig syfeacy ng sdpc | opésr g,

iy rodanitl :
{::J;:f““:lh Wa gind die Jugandlichea?
[ o
alpueiadi ¥ : =
j Ist dat or Trffpos
\J‘l’/

Wane treffen sie gich hiee?

Was machen gie hies?

Wiha langa hlalbea sie hier?

Gibd ap in der Stadt ein Jugeadzeairum?

E achtundfiinfzrig




Ze wzgledu na konieczno$¢ przygotowania uczniéw do egzaminu maturalnego na poziomie podstawowym kontrola
biezgca ucznia nie powinna dotyczy¢ tylko poprawnosci gramatyczno-leksykalnej, lecz mie¢ forme podobng do egza-
minu i obejmowac wiedze¢ jezykowaq i wszystkie sprawnosci jezykowe (receptywne, produktywne, interakcyjne i me-
diacyjne). Powinna ponadto by¢ zintegrowana z procesem nauczania i dokonywana systematycznie, w trakcie trwa-
nia i pod koniec semestru i na koniec roku szkolnego. Nalezy zainteresowac uczniéw materialami opracowywanymi
przez Centralna Komisj¢ Egzaminacyjng, ktore znajduja si¢ w Syllabusie maturalnym i na stronach komisji okr¢gowych
w internecie. Uczniowie powinni znac¢ zakres wiedzy, ktérg muszgq opanowac na danym poziomie, warto$ci punktowe
za poszczegdlne sprawnosci i zadania, rozklad procentowy za tre$¢ i za jezyk na egzaminie ustnym i za poszczegdlne
sprawnosci na egzaminie pisemnym, czas przeznaczony na pisanie danego arkusza czy na wypowiedZ ustna.
Nauczyciel powinien zna¢ opini¢ poradni, ktéra diagnozowala ucznia ze specyficznymi trudnoSciami w czytaniu
i pisaniu, i dostosowac do zalecen poradni swoje wymagania. Uczniowie za$ powinni zna¢ swoje uprawnienia w pro-
cesie oceniania ich wiedzy i umiej¢tnosci w czasie nauki szkolnej i na egzaminie zewng¢trznym.

Ustalajac kryteria wewnatrzszkolnego oceniania tych uczniéw, nalezy uwzglednia¢ forme¢, poziom komunikacji
i bogactwo tresci wypowiedzi, kreatywnos¢, aktywnos¢, wlozony wysilek, systematycznosé. Uczniowie dyslektyczni
powinni mie¢ wigcej czasu na formutowanie wypowiedzi, nie powinni by¢ oceniani za kazdg wypowiedZ ustng ani za
biedy w pisowni czy niestaranne pismo. W zamian za to powinni wykaza¢ si¢ dodatkowa praca z tekstem, nagraniem,
slownictwem, ¢wiczeniami w pisaniu. Ocena wyrazona stopniem wystawiona pospiesznie moze wywola¢ u ucznia
emocj¢ destrukcyjng, ktéra wplywa negatywnie na proces uczenia si¢. Poniewaz nie ma identycznych trudnosci
u uczniéw, nalezy bardzo ostroznie post¢powac z kazdym z nich.

Dla takich uczniéw warto przygotowywac réwniez ocen¢ opisowa, ktéra wplywa na pozytywne podejscie do nauki,
daj¢ wiare we wlasne mozliwosci, rozwija nawyk systematycznego uczenia si¢, koncentracj¢ na wlasnym uczeniu sie,
daje wskazéwki do dalszej pracy ukierunkowanej na przezwyci¢zanie trudnosci w nauce.
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a takze:

— Europejskie Portfolio Jezykowe dla uczniow od 10 do 15 lat, Projekt Rady Europy wdroZony przez MENIS we
wspdlpracy z CODN, Warszawa 2004.

— Europejski System Opisu Ksztalcenia Jezykowego: uczenie sig, nauczanie, ocenianie. Conseil de I Europe, Warszawa,
(ttumaczenie z 2003 1.).

— Infomator, Syllabus z jezyka niemieckiego 2003-2004, Warszawa 2001.

— Rozporzgdzenie Ministra Edukacji Narodowej i Sportu z 26 lutego 2002 w sprawie podstawy programowej
wychowania przedszkolnego oraz ksztalcenia ogolnego w poszczegolnych typach szkot
(Dz. Urz. nr 51 z 29.05.2002).

— Standardy wymagan dost¢pne na stronie MENiS.



